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e Document 1 : Education & formations n° 85 (novembre 2014)

Le lien entre la participation des parents dans I'¢ducation et laréussite des éléves est souvent postulé. Qu'enest-
ilenréalité ? Lesrecherches présentées iciportent sur le Programme international pour le suivi des acquis des
¢léves (PISA) en 2009 et sur quatre dispositifs nationaux (France, Royaume-Uni, Finlande, Su¢de) qui
visent & mesurer eta améliorer I'implication des parents. En moyenne, dans la plupart des pays et pour une
majorité des activités, les familles demilieux défavorisés s'impliquent moins que les familles favorisées. Il est
donc important d'identifier les éléments clés d'unengagement effectif: lesrecherches soulignent laconfiance en
leurs propres compétences parentales, leur maitrise del'écrit, ainsi que I'importance du dialogue entre école et
familles. Des progres restent cependant & accomplir pour évaluer plus précisément les effets de cet
engagement sur laréussite des éleves.

Conclusion et perspectives

En France, l'appartenance des parents d'éléves a la « communauté éducative » est inscrite dans les textes,
ou un rdle essentiel dans I'orientation et dans la décision leur est reconnu.
Mais les processus éducatifs et scolaires auxquels participent les parents sont en réalité trés variés, comme
le montrent les travaux de recherche présentés ici. Deux enseignements principaux peuvent en étre tirés. L'un
concerne lamesure et l'interprétation de cette implication des parents, I'autre l'efficacité des pratiques visant
a améliorer celle-ci.
Pour interpréter internationalement I'implication des parents dans I'éducation, il est important de prendre en
compte les spécificités des contextes nationaux, notamment le partage des responsabilités entre école et
familles, ainsi que, plus largement, le statut de I'institution scolaire dans la société, propre a chaque pays.
Les instruments de mesure méritent également une grande attention : c'est la construction des
questionnaires qui conditionne, par exemple, une mesure pertinente de la capacité d'initiative des parents.
La prise en compte des différentes caractéristiques des populations parentales permet d'affiner notre
compréhension de leur implication dansl'éducation.
Les parents socio- économiquement et culturellement favorisés s'engagent en moyenne plus que les parents
défavorisés dans la plupart des activités, notamment dans le cadre familial, malgré quelques exceptions dont
I'une en particulier mérite d'étre rappelée, a savoir I'esprit d'initiative des familles modestes au Danemark
et l'intérét qu'elles semblent porter au dialogue avec les enseignants. Dans d'autres pays, les questionnaires
destinés aux familles captent sans difficulté le dynamisme des parents des classes moyennes etsupérieures, mais
ilslaissent en partie dans I'ombre une implication tout aussi importante des familles populaires. Culturellement
¢loignées del'institution scolaire etmal outillées pour en tirer le meilleur parti, ces familles défavorisées sont
naturellement les destinataires privilégiés des dispositifs congus pour favoriser 1'engagementparental.
Certains de ces dispositifs fournissent des pistes intéressantes pour améliorer le lienentre I'école et les familles.
Les recherches réalisées dans quelques pays soulignent que ce lien est de premiere importance pour un
engagement durable des parents, notamment dans les milieux défavorisés.
Aussi,indépendammentdustatutsocial, lesactivités interactives impliquant familles etenseignants sont de
nature a susciter une adhésion large des parents. Des progres restent cependant & accomplir pour évaluer
précisément les effets decette adhésion sur laréussite des éleves et pour mieux comprendre les canaux
par lesquels celas'accomplit.



e Document 2 : L'implication parentale en Polynésie francaise : le cas de deux
écoles contrastées sur le plan socio-économique

(Parental involvement in French Polynesia: the case of two socio-economically contrasted schools
Emilie Guy et Rodica Ailincai  https://doi.orq/10.4000/ced.1327)

Introduction

Dans la littérature scientifique, le concept d'implication parentale est désigné par plusieurs mots :
participation, collaboration, coopération, engagement, concertation, partenariat, coéducation, pourn'en citer
que quelques-uns. Durant les dernieres décennies, les politiques favorisant la participation des parents dans
la vie scolaire de leur enfant ont vu le jour notamment dans les pays de 1'Organisation de coopération etde
développement économique (OCDE). Le Centre pour larecherche et 1'innovation dans 1'enseignement (1997)
définit alors l'implication parentale, comme un partenariat étroit entre parents et enseignants, permettant aux
uns et aux autres de réunir leurs opinions et leurs expériences, qui sont irremplacables, pour une tache
commune d'éducation des enfants. On reconnait ici I'importance de la participation parentale dans I'éducation
formelle de I'enfant, engendrant de facto un lien entre famille et école avec la création de relations entre elles.
La littérature scientifique suggére que les familles des milieux favorisés s'impliquent plusdans lascolarité de
leur enfant que les familles de milieux défavorisés, aussi bien d'un point de vue individuel, collectif
qu'institutionnel (Ferrand, 1990, Henriot-Van Zanten, 1996; Kanouté, 2006; Monceau, 2008; Queiroz,
1981; Rakocevic, 2014; Terrail, 1990; Zéroulou, 1988). A partirde ce présupposé, cette recherche s'interroge
surlestypesetlesdegrés d'implication des familles polynésiennes et plus précisément les familles vivant sur
I'le de Tahiti (ile principale de la Polynésie francaise) dans la scolarité¢ de leur enfant. Différent-ils en
fonction du milieu socio- économique ? Peut-on parler d'un profil parental présentant des spécificités
polynésiennes ?

Conclusion

L'objectif de cet article était d'établir un état des lieux sur l'implication parentale dans deux écoles
primaires de I'fle de Tahiti. La recherche ayant un caractére exploratoire, dans un domaine peu étudi¢ en
Polynésie frangaise, cesrésultats nesontpas généralisablesal'ensemble delapopulation polynésienne, d'autant
qu'ilyades spécificités linguistiques et culturelles entre les cing archipels.

Pour le corpus étudié, I'enquéte arévélé des différences sur le degré d'implication des familles dans la scolarité
deleurenfant selon les classes sociales des parents avec I'existence également de variations au sein d'un méme
milieu social. I y a bien une différence d'implication liée au milieu social d'appartenanced'une famille
sur le plan individuel et collectif. Cependant, aucune différence significative n'est révélée sur le plan de
I'implication d'ordre institutionnel. Sur un certain nombre de criteres, la différence est alors plutdt d'ordre
qualitatif que quantitatif, sans pour autant pouvoir émettre des généralités, du fait, de certains biais
méthodologiques énoncés précédemment. Ces résultats mériteraient d'étre confirmés sur un échantillon plus
important et complétés par des entretiens compréhensifs. Néanmoins, on peut constater que dans les milieux
défavorisés, lorsqu'on donne un cadre aux familles, cadre qu'ils comprennent, dans lequelils ontune placeet
ouonleurtransmetdesoutils,I'implication parentale est forte et consciente.

Cette étude a permis d'amorcer une réflexion sur le degré d'implication dans la scolarité de leur enfant de
quelques familles vivant a Tahiti. Elle confirme la définition multidimensionnelle de 1'implication
parentale. En Polynésie francaise, tout comme dans d'autres pays, I'implication parentale des familles ne se
traduit pas seulement par leur relation a I'école mais également et surtout par leur intérét pour les activités
scolaires & lamaison, et ce quelle que soit la catégorie sociale. La variable socio-économique ou le statut social
des parents n'étant pas l'indicateurle plus important eu égard a I'implication parentale dans1'échantillon étudié,
il seraitintéressant de poursuivre cette recherche notamment en élargissant la taille du corpus et en croisant
ces données avec des éléments qualitatifs comme la relation qu'entretiennent les parents avec
I'institution scolaire, leur représentation durdle de parent ou encore le projet d'avenir qu'ils envisagent pour
leur enfant.



¢ Document 3 : Laplace etlerole des parents dans I’école.

Rapport - n° 2006-057 octobre 2006 - Inspection générale del'Education nationale
Inspection générale de I'administrationdel'Education nationale et de la Recherche

Conclusion

Le role et la place des parents a 1'école sont reconnus et affirmés dans les textes. Le décret
du 28 juillet 2006, avec le rang qui lui est attaché dans la hiérarchie des régles juridiques,
consolide cette situation.

Cette approche, que I'on retrouve dans la totalité des pays européens, n'allait pas de soi. Le
rappel historique, présenté au début de ce rapport, montre en effet que l'institution scolaire
s'est souvent affirmée par opposition a l'autorité parentale et aux désirs des familles.

Alors que sont perceptibles des hésitations sur les savoirs et la culture a transmettre, il
semble que la famille et 1'école tentent de se conforter mutuellement pour trouver des
modalités d'apprentissage adaptées a la jeunesse d'aujourd'hui. Les parents attendent
beaucoup de l'institution scolaire qui elle-méme compte beaucoup sur eux. Une
collaboration harmonieuse entre tous les éducateurs est un élémentpositif,

comme le présent rapport s'est efforcé de le démontrer.

Pour autant la communauté d'attente et les rapprochements qui en découlent ne sont pas
synonymes d'une communauté d'objectif. Les roles ne sont en effet ni identiques ni
interchangeables. Il faut se garder d'encourager la confusion des missions respectives de
'école et de la famille.

D'autre part, 1'analyse des relations possibles et réellement constatées entre les parents

et 'école est une véritable gageure, compte tenu de la complexité des rapports entre des
institutions et des termes eux-mémes complexes, et variables selon les lieux, les
époques et les données sociologiques.

Les parents et I'école ont la commune mission de transmettre une éducation et un héritage
culturel aux jeunes générations. C'est la donnée initiale incontournable. Le code de
I'éducation situe les parents comme membres a part entiere de la communauté éducative.
A partir de 1a, diverses difficultés peuvent apparaitre.

En effet, s'il y a un doute au sujet de ce qu'il faut transmettre, I'école sera en difficulté, et
les parents aussi. En second lieu, si la transmission comme telle ne va plus de soi, c'est-a-
dire si les générations ne parviennent plus a se comprendre et a accepter leurs différences,
les difficultés s'aggravent. Enfin, si la distinction nécessaire entre deux institutions
différentes (la famille et 1'école) est brouillée, les conditions indispensables a la
transmission scolaire ne sont plus remplies.

Les deux thématiques, celle de I'héritage a transmettre (et a faire fructifier par ceux qui le
regoivent), et celle du décentrement nécessaire de I'école a 1'égard de la famille, alors
méme qu'il y a une mission en partiec commune a remplir, sont essentielles et
s'entrecroisent souvent. L'idée fondamentale, c'est que 1'école est d'autant plus elle-méme,
c'est-a-dire formatrice et efficace, réellement éducatrice, qu'elle parvient mieux a se situer

a la bonne distance de la famille, ni trop loin ni trop proche.

La tension école/famille, souvent perceptible, est donc assez normale. Elle est dynamique
et féconde si elle reste contenue dans de justes limites. Le réglage est cependant toujours
délicat. Le voeu que les parents d'éléves aient un véritable statut qui leur reconnaisse des
droits précisément formulés est une trés bonne chose ; les textes récents vont dans cette
direction. Est-il nécessaire de rappeler que la 1égitime reconnaissance des droits des parents
d'éleéves ne doit pas pour autant aboutir a compliquer la mission déja difficile des personnels
chargés de l'enseignement des éleves?

Les parents ont prioritairement, pour leurs enfants, le souci d'un bonheur privé. Chaque
famille attend de 1'école qu'elle favorise ses projets particuliers, ou a tout le moins qu'elle ne
les contrarie pas trop.



L'école de son coté, outre son role dans la construction des connaissances des éléves, et
leur acces a des savoirs et des valeurs dont l'universalité permet de dépasser d'éventuelles
déterminations socioculturelles, se doit de considérer les individus comme de futurs
citoyens. Elle doit ainsi affronter et assumer le brassage social. En conséquence I'école a
une mission spécifique qui ne lui permet pas de reprendre les habitudes et les préférences
de chacune des familles mais, acceptant la diversité et I'hétérogénéité des éléves qu'elle
accueille, elle soumet toute différenciation au sens de I'universel et a la régle de droit. En
ce sens, elle est facteur de progrés et de promotion sociale, et s'efforce de trouver le point
d'équilibre entre héritage et décentrement.

On peut souligner encore que 1'école vise aujourd'hui explicitement I'épanouissement des
enfants (code de I'éducation article L. 111-2), et qu'elle se soucie de leur avenir professionnel
(méme article). Elle s'est donc ainsi trés officiellement rapprochée de deux préoccupations
essentielles de tous les parents.

Rappelons enfin que Jules Ferry, qui passa souvent pour I'homme politique opposant le plus
fortement 1'école a la famille, avait pris soin, dans la célébre « lettre aux instituteurs » de
1883, de souligner la nécessité, pour le maitre, de ne jamais heurter la morale commune a
tous les « peres de famille » dans I'enseignement qu'il devait dispenser a sa classe

¢ Document 4 : Dessine- moi un parent.

Stratégie nationale de soutien a la parentalit¢ 2018-2022 Direction générale de la cohésion sociale (DGCS)

Une politique pour accompagner les parents et prévenir les risques qui pésent sur les

familles

Ces dernieres décennies, les structures familiales ont rapidement évolué : un enfant sur cinq vit

dans une famille monoparentale, constituée dans 82% des cas d'une mére avec un ou des

enfants et plus fortement exposée a la précarité que les autres types de familles ; un enfant sur

neuf vit dans une famille recomposée. Par ailleurs, les familles sont confrontées a 1'émergence

de nouvelles questions telles que l'utilisation de nouveaux modes de communication par les

jeunes (acces aux réseaux sociaux, utilisation de smartphones ...) par exemple. Dans ce contexte,

plus de deux parents sur cing jugent aujourd'hui difficile 1'exercice de leur réle de parent.

Les parents ne sont bien siir pas seuls face a ces questions : les différents services ou institutions que I'enfant
fréquente (modes d'accueil du jeune enfant, école, activités de loisirs...), I'ensemble des adultes qui I'entourent
(cercle familial élargi, cercle amical, professionnels de la petite enfance, de 1'éducation, de l'animation, ...)
contribuent eux aussi a son éducation, et ont un impact sur son devenir.

Toutefois s'ils ne sont pas les seuls a jouer ce rdle, les parents demeurent les premiers éducateurs de leur enfant,
libres de leurs choix dés lors qu'ils concourent a son intérét supérieur et respectent ses droits.

L'action publique auprés des parents, traditionnellement appelée « soutien a la parentalité », consiste a les
accompagner dans cette responsabilité premicre d'éducation et de soin.

Elle constitue tout autant une réponse aux attentes que nombre d'entre eux expriment, qu'une

politique de prévention précoce, généraliste, universelle de 1'ensemble des risques pesant sur les

familles : décrochage scolaire, conséquences néfastes des ruptures familiales sur les enfants

comme les parents, dérives sectaires ou radicales d'un membre de la famille, troubles de santé
spécifiques a I'enfance et a 'adolescence, parcours de délinquance, violences intrafamiliales ...

Elle permet ainsi d'éviter ou de contenir des situations potentiellement appelées a faire 1'objet,

quelques mois ou quelques années plus tard, d'une prise en charge plus lourde. C'est en cela que

la politique de soutien a la parentalité est un levier puissant de l'investissement social.

L'Etat, comme l'ensemble de ses partenaires dans cette politique, souscrit aux principes
fondamentaux posés en 2012 par le Comité national de soutien & la parentalit¢ (CNSP) : la
reconnaissance du parent comme premier éducateur de l'enfant, la logique d'universalisme
proportionné, 1'ouverture a la diversité des modes d'organisation et des configurations familiales,

I'égalité entre les femmes et les hommes dans 1'exercice de la parentalité et le respect des places,

statuts, et roles de chacun - parents et accompagnants.



Une stratégie nationale pour mener collectivement une action cohérente et efficace
La conférence de la famille de 1998 a acté pour la premiére fois la volonté de I'Etat de s'engager
dans la mise en oeuvre d'actions permettant d'accompagner les parents pour mieux exercer leur
fonction parentale. De 1998 a 2013 un ensemble de dispositifs ont été construits afin d'accompagner
les parents (points info famille, lieux d'accueil enfants parents, réseaux d'écoute d'appui et
d'accompagnement des parents, contrats locaux d'accompagnement a la scolarité), s'inspirant
d'initiatives existantes. L'engagement résolu des associations, le soutien marqué des collectivités
locales, @ commencer par les communes, ainsi que de la branche Famille de la sécurité sociale, ont
été des moteurs puissants du développement de cette politique émergente.

De 2010 a 2013, le CNSP, organisé en comités techniques chacun chargé du suivi de plusieurs de

ces dispositifs, a permis de confirmer la place du soutien a la parentalité parmi les grandes

orientations de la politique familiale.

Toutefois, cette gouvernance organisée autour du pilotage des dispositifs nécessite d'étre réinterrogée

aujourd'hui afin :

- de mieux prendre en compte les besoins et attentes des usagers et de s'appuyer sur les
ressources et le pouvoir d'agir des parents eux-mémes quelle que soit leur situation sociale,
culturelle...

- de faciliter le développement d'offres innovantes et mieux adaptées a ces besoins, de
veiller a 1la bonne articulation, dans une logique interministérielle et
interinstitutionnelle, entre 1'ensemble des formes de l'action publique qui concourent a
soutenir les parents dans leur réle de parent (centres communaux d'action sociale,
services de protection maternelle et infantile des conseils départementaux, espaces
parents des établissements d'enseignement scolaire, établissements médicosociaux ...).
Cette articulation permettra d'offrir aux familles un parcours fluide d'accompagnement de
la naissance de l'enfant jusqu'a son accession a 1'autonomie.

Une nouvelle impulsion donnée au moment ou elle sera la plus utile

La publication de cette stratégie nationale de soutien a la parentalité entend répondre a ces enjeux,

en replacant les objectifs au coeur de la politique publique, et en positionnant I'Etat comme le
garant de la cohérence et de 1'efficacité de l'action de 1'ensemble des pouvoirs publics en la
matiére, en coordination avec les initiatives privées.

2018 est une année charniere, idéale pour donner une nouvelle impulsion au soutien a la
parentalité, parce qu'elle sera 'année de la mise en oeuvre d'une nouvelle convention d'objectifs
et de gestion avec la caisse nationale des allocations familiales, mais surtout parce qu'elle
présente un point d'appui intéressant pour plusieurs travaux gouvernementaux dans le cadre de
politiques sectorielles auxquelles le soutien a la parentalité a vocation & concourir. Il s'agit
notamment du déploiement d'une stratégie de prévention et de lutte contre la pauvreté des
enfants et des jeunes, de celui de la stratégie nationale de santé, de la stratégie nationale de
protection de I'enfance ou encore du lancement de la grande cause du quinquennat pour 1'égalité
entre les familles et les hommes et de son plan d'actions...

Un outil pour penser, construire et faire progresser des actions concrétes.

La stratégie nationale de soutien a la parentalité est construite autour d'objectifs concrets qu'elle
entend servir ; chacun fait écho a une préoccupation forte des parents, et tous permettent, par une
intervention précoce, de prévenir la survenance de risques pesant sur les familles en valorisant
les parents dans leur role, et en renforgant leurs capacités et leurs compétences parentales.
Chaque objectif fait I'objet d'un chapitre qui, sur la base d'une vision des enjeux partagée, et
illustrée par des pratiques inspirantes, liste les conditions de réussite de sa mise en oeuvre et
se conclut par des invitations faites aux partie-prenantes en vue de mieux répondre
collectivement aux besoins des parents.

Ces chapitres thématiques sont complétés par des encadrés consacrés aux enjeux transversaux et
essentiels au regard de la parentalité que sont l'égalité entre les femmes et les hommes, la
prévention et la lutte contre la pauvreté, ainsi que la situation des familles confrontées a des
fragilités spécifiques, dont notamment le handicap d'un parent ou d'un enfant et les besoins
particuliers des outre-mer.

Une démarche concertée, qui fera 1'objet d'un suivi partagé au niveau local comme
national.

Au niveau local, parce qu'ils rassemblent les départements, les communes, les caisses
d'allocations familiales et les acteurs associatifs du soutien a la parentalité, les comités et
schémas départementaux de services aux familles doivent étre les pivots de la mise en oeuvre
de cette stratégie, et garantir sa bonne articulation avec le volet prévention de 1'ensemble des
politiques publiques qui s'adressent aux parents : lutte contre la pauvreté, santé publique,



réussite scolaire, protection de l'enfance, politique en faveur des personnes handicapées
lorsqu'elles sont parent ou en faveur des enfants en situation de handicap, politique familiale, aide
sociale a l'enfance, prévention et lutte contre 1'illettrisme, égalité entre les femmes et les hommes ...
Sur la base d'un diagnostic partagé, les parties prenantes seront appelées a se saisir du cadre
proposé par la stratégie nationale de soutien a la parentalité pour décliner ensemble, dans une
logique contractuelle, la meilleure réponse aux besoins spécifiques du territoire et de ses
habitants. Coordination des interventions, fluidité des parcours, continuité de I'accompagnement
sont les préoccupations qui devront les guider dans l'adaptation de 1'offre de services proposée.

Au niveau national, le suivi de la mise en ceuvre de la stratégie sera assuré dans le méme esprit de
coopération qui a inspiré sa préparation : des instances de suivi de la stratégie, co-présidées par
I'Etat et 1'un de ses partenaires dans la politique de soutien @ la parentalité, permettront dans le cadre
plus général du suivi national des schémas et comités des services aux familles de faire le point, au
moins une fois par an, sur 1'état d'avancement de chacun de ses chapitres, d'en rendre compte, et de
proposer si nécessaire les évolutions qui sembleront les plus opportunes.

Le pilotage national de la stratégie de soutien a la parentalité est une occasion que nous

devons saisir pour faire de I'accompagnement des parents un levier plus efficace au service de
toutes les politiques de prévention ; la participation active de tous les ministéres et toutes les
institutions concernées sera une condition essentielle de notre succés collectif.

La dépéche de Tahiti Publié le 26 Octobre 2017

e Document 5 : Revue de presse Education.

Etre parent, cela s’apprend.

Les premicres assises des parents d'¢léves, qui se sont tenues vendredi dernier a la
présidence, organisées par la Fédération des parents d'éleves de I'enseignement public
(Fapeep), se sont terminées hier apreés-midi, avec le compte rendu des travaux des cinq
ateliers, axés principalement sur la coéducation.

"Nous avons fait le choix de retenir quelques préconisations principales par atelier (lire ci-
dessous), qui feront, ensuite, 1'objet des actes des assises. Elles seront secondées par le
comité de suivi, que nous comptons mettre en place trés prochainement", a expliqué le
président de la Fapeep, Tepua-nui Snow, a La Dépéche de Tahiti.

"Certaines de ces préconisations peuvent étre mises en place rapidement", comme "la
brochure des parents" (atelier 2), bilingue et écrite par eux pour les nouveaux parents d'é¢leve.

I en est d'autres qui sont plus alarmantes, par exemple dans l'atelier consacré au décrochage
scolaire. Mais inquiétudes ou solutions, les conclusions de ces premicres assises des parents
d'éléve ne resteront pas lettres mortes, en attendant une seconde édition possible.

Les parents d'éléves désormais guidés par L'Indispensable

EDUCATION - 25 000 exemplaires du guide L’Indispensable distribué¢ dans les
¢tablissements publics.

"Un outil de référence, qui accompagne dans toutes les démarches qu'engageront les parents
d'éleves, tout au long de la scolarité de I'enfant pour faciliter l'accés a l'information, de
l'accueil a la maternelle, de 1'enseignement primaire au secondaire, jusqu'a I'enseignement."
Tel est I'objectif souhaité par Tepuanui Snow lors de la création du premier L'Indispensable.

Le président de la fédération des associations de parents d'éléves de I'enseignement public
(Fapeep) a présenté I'ouvrage de 200 pages publié¢ a 25 000 exemplaires et qui sera distribué
gratuitement dans tous les établissements publics, y compris dans les archipels grace au
soutien du ministére de 1'Education qui en assurera l'acheminement.



L'ouvrage répond a "un besoin criant" exprimé lors des Assises des parents d'éléves en 2017
face a I'absence d'un magazine d'informations.

Dans son édito, Tepuanui Snow rappelle que "si 1'école repose sur les compétences et le
dévouement des enseignants, elle compte €également sur votre engagement, en tant que
parents. Votre role est décisif, en ce que vous étes les "premiers éducateurs" de votre enfant
qui vous considére comme son mode¢le, a partir duquel il se construit".

Le guide rappelle ainsi le role et la place des parents d'¢leves tels que définis par la charte de
I'¢ducation. Pour mieux se situer, I'ouvrage présente toutes les institutions et leur organisation, ainsi
que les partenaires nécessaires aux parents d'éléves pour accompagner leur progéniture dans leur
cursus tels que la Fapeep, les associations de parents d'éléves, la Caisse de prévoyance
sociale ou le Fare tama hau. Un chapitre est également consacré a la santé des ¢léves et notamment
l'addiction aux écrans, le trouble de l'apprentissage ou 1'obésité.
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SUJET :

A partir de ce dossier, vous rédigerez un document dégageant les caractéristiques principales
du décrochage scolaire et les actions pouvant le combattre.

Document 1 (2 pages) : Extrait du schéma directeur du 7 décembre 20135 signé par Madame
la Ministre de 1’éducation, de I’enseignement supérieur, de la jeunesse et des sports, Madame
la ministre du travail, des solidarités et de la condition féminine, Monsieur le Vice-recteur de
Ja Polynésic frangaise et par Monsieur le Président de I’université de la Polynésie frangaise.

Document 2 (2 pages) ; Extrait de la LOI DU PAYS n® 2011-22 du 29 aolt 2011 portant
approbation de ]a charte de I'éducation.

! Document 3 (2 pages) : Les mesures de luite contre le décrochage scolaire — EDUSCOL —
Ministére de I’éducation.

Document 4 (1 page) : Infographie sur le décrochage scolaire, MENESR, DEPP, Novembre
2014.
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Fxtrait du schéma directeur du 7 décembre 2015 signé par Madame la Ministre de I’éducation, de
lenseignement supérieur, de la jeunesse et des sports, Madame la ministre du travail, des
solidarités et de la condition féminine, Monsicur le Vice-recteur de la Polynésie francaise et par
Monsieur Ie Président de 'université de la Polynésie francaise.

3. Le systeme éducatif : défis el opportunités

La Polynésic francaise s’étend sur un espace territorial dont la dispersion suscite une problématique
forte d’implantation des structures éducatives, de transport et d’accessibilité. Son systéme éducatif est
jeune et doit & présent évoluer significativement afin de répondre aux impératifs d’une société ouverte
et en mutation rapide, en tenant compte des contraintes sociodémographiques locales, des
caractéristiques linguistiques et culturelles ou encore des débouchés économiques. Le schéma
directeur des formations aidera a relever un certain nombre de défis en offrant des opportunités pour
améliorer les compétences et les qualifications de la jeunesse polynésienne.

Le décrochage

Dans son rapport 4 la commission des lois de 2015, 1. J. Urvoas mentionnait que seulement 51% d’une
classe d’age (des jeunes entrés an CP en 2000-2001) détenaient le baccalauréat en Polynésie frangaise.
En 2013, la part des jeunes sortis du systdme éducatif sans diplome ni qualification s’établissait a
40%.

Le décrochage au sens large du terme fait désormais I’objet d’un chiffrage précis. Les travaux menés
sur le sujet ont établi que le décrochage est multifactoriel : il peut dépendre de facteurs exogénes 4
Pécole ou de facteurs propres & I’école, mais aussi d’une combinaison des deux. Cependant, le
décrochage stricto sensu se manifeste dés I'issue du collége par impossibilité de satisfaire toutes les
demandes de poursuite d’études dans la voie professionnelle. Plusieurs facteurs interviennent :

- désajustement entre ’offre de formation et la demande sociale de formation :
certaines spécialités sont trés demandées alors que d’autres sont délaissées ;

- localisation de loffre: les éleves qui demandent la voie professionnelle sont
généralement peu mobiles et les difficultés de transport et/ou d’hébergement renforcent cette

dimension ;

- abandon de scolarité tout particulidrement dans la voie professionnelle, surtout en
CAP, et cela malgré un taux élevé de satisfaction du veeu 1 d’affectation, car ce veeu est le

plus souvent un veeu de proximité.

C’est aux collégiens sans solution 2 I'issue de leur scolarisation obligatoire que la Mission de Lutte
contre le Décrochage Scolaire (MLDS), récemment déployée, est destinée avec les Modules d’ Accueil
et d’Accompagnement. Elle s’adresse également aux lycéens décrocheurs, que ce soit en cours de
formation (Classe de la Seconde Chance)} ou suite & un échec & I’cxamen sans nécessité de
redoublement (MOREA). On observe notamment un phénomeéne de décrochage dans les voies
générale et technologique (150 éléves en 2015, soit 6 %) et professionnelle (400 éléves, soit 15 %,
avec plus d’un éléve sur trois de 1% année de CAP qui ne continue pas en 2"* année).

L'orientation

Au-dela du décrochage, analyse des flux montre certains défis liés a l'orientation. Au collége, un
palier post 5°™ contribue & orienter 10 % des éléves dans une autre structure qu'une classe de 4™
générale. Ce palier va étre supprimé, en méme temps que secra accentuée I’amélioration des
performances des éléves en fin de scolarité primaire.

Au lycée, une quasi-parité est observée entre les éleves inscrits en 2™ générale et technologique (GT)
ot les éloves inscrits en 2°% professionnelle. Puis, un tiers des éléves en 2"“GT suit une 1%° STMG. An
final, 36 % des bacheliers de la session 2015 en Polynésie frangaise ont un diplome de série
professionnelle, 30% technologique et 34% générale, alors que les proportions en métropole sont
respectivement égales a 30%, 21% et 49%. En particulier, le nombre croissant de titulaires dun
baccalauréat professionnel, notamment aprés la réforme de la préparation de ce dipléme en 2009, et
leur faible insertion professionnelle dans un marché du travail polynésien gravement touché par la
crise économique de 2008, induisent une demande d’orientation bien souvent par défaut, en L1 ot les
chances de réussite sont quasi-nulles. Ainsi, I'université accueillait en 2014 presque quatre fois plus de
titulaires de baccalauréats professionnels (21,3%) que les universités métropolitaines (5,5 %), apies
avoir observé un triplement de leur effectif lors des 5 derniéres années.
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De plus, limportance relative de la série STMG parmi l'ensemble des bacheliers (19% en Polynésie
vs. 10% en métropole), alliée 4 la faiblesse d’unc offre de formation poste-bac qui leur soit approprice,
produit un effet similaire, puisque l'université accueillait en 2014 presque deux fois plus de ces
bacheliers (28 %) que les universités méfropolitaines (15,3%).

L'objectif partagé d’élever le niveau de formation des éléves a tous les niveaux passe par le
rééquilibrage des flux de collégiens vers la 2" oénérale et technologique au bénéfice d’éléves qui en
ont le profil scolaire et dont il convient de stimuler I’ambition, et & I'issue de la 20 de privilégier
davantage les séries générales, prioritairement la série scientifique, mais aussi les séries économique,
sociale et littéraire,

L’offre de formation post-baccalauréat et les politiques de recrutement seront repensées en cohérence
avec cette recomposition des flux. Ainsi, les formations supérieures courtes (Bac +2), qui rassemblent
483 places en 2015-2016 parmi les 25 Sections de Techniciens Supérieurs (STS), connaissent un taux
de pression important (entre 1,5 et 4,4), dans 10 des 11 spécialités du sectour tertiaire. L’ optimisation
des capacités d’accueil est nécessaire, tout comme le suivi rigoureux du remplissage des sections en
début d’année scolaire. Au-deld, leur développement s’aveére souhaitable et peut solliciter deux
diplémes : le BTS (Brevet de Technicien Supéricur) et le DUT (Dipléme Universitaire de
Technologie), avec des spécialités 4 spectre large de qualification, pour une meilleure adéquation avec
le marché du travail de notre petite économie insulaire, ol une logique de niches peut rapidement
conduire 3 une saturation des besoins d'emplois. Ce développement s’assortira d’une politique
volontariste en matidre de recrutement de bacheliers professionnels en STS d’une part, et de bacheliers
technologigues en DUT d’autre part. Ces évolutions seront de nature & accroitre Je flux des bacheliers
généraux vers une L1, poursuite d’études en bonne congruence avec leur formation secondaire.

D'un point de vue opérationnel, la mise en cuvre du parcours AVENIR qui commence dés la classe de
6™ répond & cette préoccupation d'une orientation plus efficace ot repose sur deux grands principes.
Le premier consiste & définir un parcours qui aide progressivement I’éléve 4 découvrir le monde
économique et professionnel, tout en s’informant sur les voies de formation. Le deuxiéme principe
consiste 2 intégrer cette préparation dans les enseignements disciplinaires, a travers des activités de
découverte et d’exploration, avec une progressivité qui respecte la maturité des cléves. Ce peul
également 8tre un des leviers propres & stimuler I’ambition des éléves et des familles.

Parmi les actions 4 mener dans le second degré, I’accentuation des projets de collaboration entre les
équipes de college et de lycée sera privilégice ot dans le cadre du continuum bac-3/bac+3, des
partenariats seront mis en ceuvre entre lycées et formations post bac prévoyant par exemple
'immersion de lycéens professionnels en STS, de lycéens technologiques en DUT, de lycéens
généraux en CPGE ou en licence,... ou encore, des projets pédagogiques qui s’inspirent du modéle des
« Cordées de la réussite ». Les opérations « portes ouvertes » viendront utilement compléter
’information des jeunes et des familles.

Ajoutons que 1’éparpillement géographique des diplomes préparés ne se préte pas a la construction de
patcours de formation pour les éléves. Pour cette raison, mais aussi a des fins d’optimisation de la
ressource humaine et des équipements, les logiques de pdles de formation et de resserrement des
spéoialités seront privilégiées en veillant au respect du principe de complémentarité entre les
Stablissements, qu’il s’agisse des établissements publics, privés sous contrat ou d’enseignement
supéricur, Cela sera en outre, propice 4 la mutvalisation des espaces de formation et des compétences
des équipes pédagogiques.

Enfin, le développement de formations d’excellence (CPGE, CUPGE, préparation du concours des
IEP, etc.) permettra d*une part, d’offrir aux jeunes polynésiens 1a possibilité de suivre des formations
de haut niveau sans avoir & s’expatrier, et d’autre part, de développer I'ambition des éleves,
notamment ceux dont les ressources financidres limitées ne leur permettent pas d’envisager des études
en métropole.
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Exirait de la LOI DU PAYS n° 2011-22 du 29 aofit 2011 portant approbation de la charte de
I'éducation.

1 - LES FINALITES DE L'EDUCATION EN POLYNESIE FRANCAISE

L'éducation est la priorité du pays. Elle a pour finalité d'élever I'enfant pour qu'il devienne une
personne responsable, respectucuse d'elle-méme, des autres et de l'environnement. L'Ecole permet 4
Péleve d'acquérir des connaissances et des compétences nécessaires pour son insertion dans la vie
professionnelle, en développant ses capacités de travail, d'initiative et de créativité.

En partenariat avee les parents, I'Ecole veille a développer le sens de l'effort et le respect par les éleves
des obligations fondamentales de la scolarité : assiduité, ponctualité, rigueur ot participation.
'éducation doit aussi contribuer & faire prendre conscience aux éléves des valeurs humaines et
sociales fondamentales leur permettant de vivre au sein de la communauté polynésienne en citoyens
responsables. Elle doit aider chacun 4 s'épanouir pleinement.

Se référant aux valeurs universelles et aux principes de la République, 'Ecole transmet une culture
humaniste et combat toute discrimination. Flle réconcilie le jeune polynésien avec sa propre culture et
le conforte dans son identité. L'Ecole permet l'enrichissement mutuel des cultures et forme des
citoyens respectueux ct fiers d'appartenir 4 une société phurielle.

Service public polynésien, 1Ecole assure a tous l'accés & un enseignement de qualité recherchant en
permanence les solutions les plus performantes pour s'adapter au changement.

L'objectif de I'Ecole est la réussite de tous les éloves.

Cette réussite impose la maitrise du langage qui passe par le développement des compétences
linguistiques en frangais, en langues polynésienncs et en langues étrangéres. L'Ecole doit tirer profit de
la diversité linguistique de la société polynésienne pour favoriser le plurilingnisme tout au long de la
scolarité. La langue d'enseignement est le frangais. Sa maiitrise, orale et écrite, est indispensable 4 la
fois aux apprentissages scolaires et & l'exercice de la citoyenneté. Tout au long du cursus scolaire, les
langues et la culture polynésiennes sont valorisées afin d'entretenir un climat favorable 4 la diversité
culturelle et linguistique et de permetire aux éléves de s'exprimer et de réfléchir sur leur propre
diversité et celle de l'autre.

L'Fcole doit transmettre les principaux éléments de mathématiques et une culture scientifique et
technologique nécessaires & une représentation cohérente du monde et & Ja compréhension de
Penvironnement quotidien. Elle forme les éléves a une démarche intellectuelle rigoureuse, constitutive
du raisonnement scientifique, et veille 4 I'acquisition des compétences techniques. Elle participe a
I'éducation permanente.

Ces connaissances et ces compétences permettent 4 1'éléve de poursuivre ses études et d'accéder & une
formation professionnelle dans les meilleures conditions.

I'Feole doit favoriser la mobilité sociale et professionnelle, ce qui impose la prise en considération
des standards nationaux et internationaux dans la rédaction des programmes.

Tous les acteurs et les partenaires du systéme éducatif, ccuvrent ensemble pour faire des enfants des
citoyens autonomes et responsables, fiers de leur identité culturelle, en mesure de s'intégrer dans la vie
sociale et professionnelle, et ouverts au monde.

2 _ LES OBJECTIFS ET LES PRINCIPES GENERAUX

2.1 - Une Ecole pour tous

2.1.1 - INSTRUIRE TOUS LES ENFANTS

LYnstruction est obligatoire pour tous les enfants de 5 a 16 ans.

Les parents ont l'obligation d'assurer l'éducation de leurs enfants. Ils peuvent Ios scolariser dans les
écoles ot les établissements publics ou privés. Les parents qui scolarisent leurs enfants dans un
établissement privé hors contrat ou optent pour l'instruction dans le cadre familial doivent en faire
chaque année la déclaration au ministre en charge de 'éducation.

L'enseignement public est laic et gratuit. Dans les établissements privés sous conirat, I'enseignement
est dispensé dans le respect de la liberté de conscience des éléves et des maitres en tenant compte du
caractére propre de I'institution.
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Le pays assure I'égalité d'accés de tous les enfants a 1'école sans discrimination, notamment de sexe,
d'origine sociale, culturelle, ethnique ou géographique.

Tout enfant dont les parents en font la demande doit pouvoir étre accueilli dés lage de trois ans dans
une école maternelle ou dans une classe enfantine. Afin de mieux préparer les éleves aux
apprentissages fondamentaux, la scolarisation précoce, dés deux ans, est renforcée dans les zones
urbaines défavorisées ou les archipels éloignés.

Dans tous les cas d'enseignement en dehors de I'école, les corps d'inspection assurent un contrdle
pédagogique portant sur le contenu des enseignements, la qualité des apprentissages et les conditions
dans lesquelles ils sont dispensés, et ils vérifient que les objectifs sont atteints.

(...)

227 - GARANTIR LA MEILLEURE ORIENTATION POSSIBLE POUR CHAQUE ELEVE
L'orientation a pour l'objectif central : la réussite des éléves. Elle fait partic intégrante du projet
d'établissement de chaque collége et de chaque lycée. Le droit au conseil en otientation et a
Finformation sur les enseignements et les formations est un élément du droit a I'éducation.

I'éducation & l'orientation est intégrée au cursus scolaire dés I'entrée au college.

Une orientation réussie permet d'entrer dans la société et le monde professionnel dans les meilleures
conditions possibles. Elle infégre la perspective de la formation tout au long de la vie.

Iotientation des éléves doit contribuer & valoriser les talents de chaque éléve. Elle tient compte de
leurs aspirations, de leurs aptitudes et des filidres de formation lides aux besoins prévisibles de la
sociéte.

['éléve est aidé dans 'élaboration de son projet d'orientation scolaire et professionnelle par les acteurs
et les partenaires de I'Ecole.

Tous les moyens sont mis en ceuvre pour 'insertion professionnelle des éleves en fin de scolarits.

Le choix de Torientation est fait par I'éléve majeur, par ses parents s'il est mineur. La décision
d'otientation prise par le chef d'établissement est préparée par une observation continue de l'éléve.

En cas de désaccord, la décision doit &tre précédée d'un entretien préalable. Toute décision non-
conforme 3 la demande de I'éléve ou de ses parents doit &tre motivée. Elle peut faire I'objet d'un
recours auprés du ministre en charge de I'éducation.

(..)

2.2.9 - SAPPUYER SUR LES REALITES POLYNESIENNES

L'Ecole prend en considération les réalités historiques, sociales, économiques, naturelles et culturelles
du pays pour assurer l'efficacité de l'enseignement.

Le pays veille & encourager des actions fondées sur son patrimoine culturel et naturel afin de donner
aux &ldves les repéres pour leur xéussite.

L'Ecole inidgre une perspective d'éducation au développement durable, indispensable pour la
préservation des richesses naturelles de la Polynésie frangaise, marines ou terrestres, notamment celles
de la biodiversité.

Les programmes d'enseignement et les dispositifs pédagogiques des écoles, des colléges et des lycées
intdgrent ces réalités. Dans le second degré, le contenu des programines doit étre compatible avec la
préparation des diplémes nationavx.

I'océanisation des personnels reste un objectif & atteindre. Des sessions de préparation aux concours
nationaux sont intégrées au plan de formation.
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Les mesures de lutte contre le décrochage scolaire — EDUSCOL — Ministére de I’éducation.

Développer la coopération des équipes éducatives au sein des établissements et avec les
partenaires extérieurs

Le travail de prévention du décrochage scolaire sera renforeé pour identifior et prendre en charge les
éleves en difficulté scolaire, sociale, comportementale, démotivés, absentéistes et/ou en sitnation de
rupture. I'instance collégiale pluri-professionnelle chargée de la mise en ccuvre de cette politique de
prévention au scin de chaque établissement (groupe de prévention du décrochage scolaire) associera
autant que de besoin des partenaires extérieurs. Ces alliances éducatives qui visent & coordonner les
interventions des différents professionnels autour du jeune en risque ou en situation de décrachage
seront expérimentées dans plusieurs académies a la rentrée.

Renforcer le dialogue entre les parents et 'iicole

La mallette des parents qui regroupe un ensemble d'outils et de supports visant 4 développer le
principe de coéducation avec les familles sera dis cette année généralisée aun CP et en 6e puis
ultérieurement en 3e.

Les espaces parents se déplojeront dans les écoles et les établissements afin de favoriser des rencontres
réguliéres, notamment avec les parents d'enfants exposés au risque de déorochage.

Le dispositif "Ouvrir Iicole aux parents pour réussir I'intégration”, qui a pour but de permetire
I'acquisition de la mattrise du frangais et une meilleure compréhension du fonctionnement de I'Ecole
pour des familles allophones, sera étendu pour aceroftre sa capacité de plus de 25 %.

(-.r)

De nouvelles dispositions relatives 3 la préparation des examens des voles générale,
professionnelle et technologique et & la délivrance du baccalauréat

Afin de réduire les sorties d'éléves du systéme éducatif sans diplome, deux dispositions en faveur des
candidats ajowrnés aux examens des baccalauréats, CAP, BT et BTS sont mises en place : les éléves
auront la possibilité, dans toutes les voies de formation :

» de prépater & nouveau l'examen dans leur établissement d'origine

« de conserver leurs notes supérieures 4 10

La prévention du décrochage repose d'abord sur la mise en ceuvre de plusieurs actions : plan de
prévention de l'illetirisme, socle commun, personpalisation des parcours, réforme du lycée, luite contre
I'absentéisme, prévention du harcélement, etc. Ces actions permettent de conduire plus de jeunes vers
le dipldme de fin de cycle ot de limiter les sorties prématurées.

L'Ecole met en eeuvre des mesures adaptées pour prévenir le décrochage. Le projet d'établissement
prend en compte cette lutte. Tous les acteurs de la communauté éducative sont concernés et les
familles sont associes. L'innovation pédagogique aide les éléves 4 retrouver la voie de la réussite.
Au sein des établissements, des applications informatiques contribuent au bon suivi des éléves. Clest le
cas du module "Sidcle-décrochage scolaire" au service de la prévention du décrochage.
Selon 1a situation de I'éléve, lobjectif est de le réinstaller dans une dynamique positive par rapport 4
ses études grice 4 des dispositifs spécifiques.

Tous les jeunes ont droit & Péducation et le devoir d'étre assidus. L'Ecole prévient et repére le
décrochage scolaire. Pour le traiter, l'innovation et l'expérimentation sont privilégides. La
prévention et la lutte contre I'absentéisme scolaire permettent d'améliorer le climat scolaire en
renforcant le role des parents d'éléves dans le suivi de la scolarité de leur enfant.

Comprendre la situation d'un éléve pour le faire renouer avec les apprentissages

Lorsqu'un éléve décroche, lobjectif est de le faire renouer avec les apprentissages. La communauté
&ducative met alors en place un suivi spéeifique : groupes de prévention, cellules de veille. Il est
nécessaire de comprendre la situation d'un éléve pour coordonner I'action éducative qui doit &tre
menée. Les familles sont associées. Des applications informatisées au sein des &tablissements
permettent de suivre la prise en charge de chaque ¢léve.

¢.)




DOCUMENT 3

Les grands principes de Ia lutte contre ’abseni¢isme

L’absentéisme est I'une des premiéres étapes d’un processus pouvant conduire au phénoméne du

décrochage scolaire. La lutte contre Pabsentéisme contribue donc & prévenir le décrochage ef

demeure une priorité,

Le dispositif préexistant 3 la loi Ciotti, qui a été abrogée en 2013, est maintenu dans son architecture

initiale : avertissement des parents, puis convocation, puis possibilité de sanction. Les parents,

depuis les lois Ferry de 1882, peuvent 8tre sanctionnés pour le défaut d’assiduité de leurs enfants. La
loi du 31 janvier 2013 a modifié le dispositif de lutte contre I"absentéisme scolaire prévu par la loi

Ciotti en supprimant la procédure de suspension des allocations familiales et le contrat de

responsabilité parentale. Ce nouveau dispositif met Paccent sur le dialogue avec les parents

d'éléves dans un esprit de coéducation. 1l s’agit d’aider les parents dés les premiers signes
d’absentéisme.

Le plan de prévention et de lutte contre ’absentéisme destiné a4 compléter Dexistant -

avertissement des parents puis sanction -s’articule autour de deunx principes :

ela pluralité, 4 savoir la prise en compte de la multiplicité des causes de Iabsentéisme et
PPintervention de l’ensemble des acteurs du domaine de I’éducation: familles, personnels de
I’Education nationale, associations, mouvements d’éducation populaire, associations, dispositifs de
la politique de la Ville, etc.

e la réactivité dans la mise en ceuvre des mesures de soutien aux parents carla lutie contre
PPabsentéisme n’est efficace que si elle est mise en ccuvre immédiatement. Les dispositifs
d’accompagnement & la parentalité ou les dispositifs sociaux du Conseil général doivent intervenir
dés les premiers signes d’absentéisme. Le dispositif met en place, en cas de persistance du défaut
d’assiduité, une procédure d’accompagnement des parents d’éléves centrée sur I’établissement
&’enseignement scolaire avec la désignation d>un personnel d’éducation référent pour chaque éléve
concernd.

Le suivi de l'orientation de I'éléve est important pour prévenir le décrochage scolaire, L'objectif est
qu'aucun éléve ne se trouve sans solution 4 l'issue des procédures d'affectation.

(..)

Le parcours Avenir

A partir de la rentrée 2015, le parcours Avenir sera proposé & chaque €léve dés la classe de sixiéme et
jusquen classe de terminale. L’ambition de ce parcours est d’aider chaque éléve a d'élaborer son projet
d'otientation scolaire et professionnelle et d'éclairer ses choix d'orientation. Il doit également lui
permetire de se familiariser progressivement avec le monde économique et professionnel, de
développer l'esprit d'initiative et la compétence & entreprendre. Il succéde 4 l'actuel parcours de
découverte des métiers et des formations qui concerne actuellement tous les éléves, de la classe de
cinquieme jusqu’en classe terminale.

Le parcours Avenir doit permettre aux éléves de construire progressivement, tout au long des études
secondaires, une véritable compétence A s'orienter et de développer leur sens de l'engagement et de
I'initiative.  Chaque éléve, quelle que soit sa formation en voie générale, technologique ou
professionnelle pourra en bénéficier. Ce parcours est généralisé dans tous les établissements depuis la

rentrée 2015.




DOCUMENT 4

Infographie sur le décrochage scolaire, MENESR, DEPP, Novembre 2014.

Désla &,
Paul rencontre des
difficultés scolaires.

Ses conditions éconorniques
et sociales rendenit le travail
& la riaison difficlle & réaliser.
Orlenté en CAP alors qu'il
voulait faire une 1t L,
it décroche dés la
prerlére année

S MENESR - DEPP - Noverbea 2014
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Rédaction d’un document 2 partir d’un dessier remis au candidat portant sur un théme
de nature éducative et administrative au sein des établissements scolaires.
Durée : 3 heures—Coefficient : 3

A Paide des documents ci-joints ( 10 documents, 16 pages ) rédigez un
document ( une note de 3 a 4 pages maximum ) dans lequel vous dégagerez
les idées essentielles et les solutions a apporter.

Documents annexes :

¢ Document 1 : »Vielence 2 ’école ou violence de I’école? » Bernard
DEFRANCE ~Les Cahiers dynamiques ~Mai 1996.

e Document 2 : »Ecole : violence ou incivilité » Eric DEBARBIEUX —
Actualités sociales hebdemadaires -Septembre 1996.

* Document 3 :Lutte contre la violence scolaire- Circulaire
interministérielle du 2 octobre 1998.

¢ Document 4 : »Ne laissons pas I’école seule » Pierre CARDO- Le
Nouvel Observateur, février 1996.

¢ Document 5 : »Violence a I’école » (Extraits ) Thierry
DESJARDINS- Robert Laffont 1999.

¢ Document 6 : »Trop d’idées fausses sur la violence » Christian
BACHMANN- Le Nouvel Observateur, février 1996.

e Document 7 : »Violence a I’école : médias et réalité » Le Nouvel
Observateur, février 2000.

* Document 8 : »Renouer avec la pédagogie » Philippe MEIRIEU- Le
Nouvel Observateur, février 1996.

* Document 9 : »Paris -Des Iycées saturés » Le Point, 10 septembre
2009.

* Document 10 : »Le jeu du foulard » Le Monde, 11 septembre 2009.




DOCUMENT 4

Vlolence a I’ecole o
ou vuol’ence de l’ecole’-’

Une eleve de quatorze ans etrangle sa camarade du merne age dans
_ Ies to:lettes du col!ege un gargon tue un camarade avec un p:sto!et |
;'f,a Ia sortle du chee un col!eglen se suuc:de en pleln cours, Iur aussi avec une
arme a feu empruntee a son pere des eleves agressent vsolemment des
. enselgnants un pere tabasse un prmcrpal adjomt un eleve
est condamne pour menaces proferees contre un professeur T R

1 ev1dence,l ecole n’ est ,

L pas 3 I'abri dcs VlOIEnCCS-:-

S 'les plus extremes Si nous
. sommes choques tres parucuhe-;

rement par ces’ evenemcnts

U Clest que nous revons toujours

- de cés heux d ecole comme de

, Iences exteneures, ou Ies enfants;
et les Jeunes pourraxent se
consacrer excluswement aux
Une lmagei.
o 1deale se trouve brlsee et le"

s JO]CS de Ia culture

desarrm des aduyltes face anx
| mamfestatlons de la v1oience

) dans Pécole révéle linsuffisance
de formatzon dela plupart des.

' acteurs de 1 educatlon Pendant

‘Iongtemps, la 101 du sﬁence pre- .
~valait .on ne voulaat pas « voIr »,
'on etouﬂ"ait les mformauons et
5 ﬂ est. bon que’ cette loidu
silence se brlse aujourd hui, fa: -
f'medlatlsation de certains fa1ts
: leEl‘S peut avoir des eﬁem per—
« sanctuaues > ar abrl dcs V10-__:"-‘, vers. mcontrol&s, et aussi, ‘
:pulsque seuls certams d’entre-’-
eux s sont reveles paradoxale—'
‘ment falre oublier, par exemple
Ky agmsant de smc1des des jeunes,
que les tentamves se chiffrent par
an aux alentours de cmquante R
Im]le (1),0u les fugues aux aien-‘-

tours de cent mille, et que le

_nombf:{*: & enfants ou de jeunes

victimes de violence de la part

: memes de Wolences

: que somnt IES C&US@S exteneures

de vie deorades pertes des

tro1s foncnons de I ecole ms—'

des adultes est sans commune.‘

‘-mesure avec le nombre q enw{' :
i -fants ou de j jcunes auteurs eux-’_; L

II'ne s’agit pas & analyser 1(:1 ""
les causes multxples del’ apparz-_-'; s

 '. tion, de la wolence dans 1’ec01e .

@), mais de souhgner seule—-‘. "L

‘ ment r une des emgences quant

aux reponses p0351bles 3 appor-é h

ter ace nouveau deﬁ quelles

reperes famlhaux et sociaux,
mﬂuence dela televzsion, etc.),
il n’en teste pas moins que des



truction, formation et éduca-
tion, c’est anjourd hui la troi-
siéme qui devient a plus néces-
saire : I'apprentissage de la

a citoyenneté peut et doit se faire
3 I'école et il conditionne
désormais les apprentissages des
' savmrs et la formation. Ce que-f-
Ton appelle la « socmhsatlon » .
. e concerne pas seulement les.
| -":famzlles puisque. I’enJeu est -
o accédera I universel; au—dela..
des partmularztes cuiturelles
*_'-'Ewcommunautmres morales et «
‘,-_socxaies Notre democratle plu— o -,
e rahste emge que, si nous ne_:. 'tous Certes
. sommes d’accord sur riem, nous
N ‘soyons at moins daccord sur
les procédures qui permettent,‘.
- d’en parder (e« pariement » est
' le lieu ot Jes citoyens parlent)
~ sans violences, quelles: que-
‘ -somnt les formes ‘que pour-
raient prendre ces violences.
- Dés lors, la. format:on de»
| cﬁoyennete i l’ecole suppose

" non seulement des cours d'ins-

) _‘jj'tructlon cwzque les informa-
- :_'tzons nécessaires sur. le drmt.

. civil.et pénal, mais dussi une
- ventable mise en.pratiqae de fa-

- 101 (3) dans les structures de-f‘

- quie se passe-ml dans Ies faits, .

'_ quand je donne une claque “a
un eleve et quand un eleve me.‘

frappe? - S

3. Nul n “est censé ignorer la.

fonctlonnement institution-

" neHes ‘méme de la classe de
T etabhssement 1L importe que -
les dlscours ne soient pas en
) contradactxon avec les actes. Tl
nes agit pas ici seulement des

compétences psychologzques et
pédagogiques que les ensei-

© gnants peuvent développer

pour sortir des face-3-face vio-
lents, des relations duelles fron-
tales, des rapports de force, pour

- énumerer tous 1c1
mpes seulement mchscutables i
‘comparer avec 1’exper1ence .‘
quotxdwnne des eleves dans

les yeux ...
_Comblen de fois ai-je puni sans | )

‘qu il 'y ait reparatzon on fait 3

' c1t0yen) arréte le: dehnquant 11:7: S

inculquer les savoirs et mainte-

nir Pordre, mais d’abord des

fonctionnements institution-
nels et des statuts,
Les jeunes, nous dit-on,

~«n’ont plus de repéres » Mais
.que sont ces fameus « repéres »
‘ qul sé seraient perdus? Dansun
Frat de droit? On ne va pas les

Sept prin-

Pécole..:

“1.La loi est Ia méme pour’e
Mazs quese
passe~t-i, dans les faits, quand'
_un éléve arrive en retard dans

mon cours et quand Jlarrive en

“retard mm—meme ? Der1so1re ?
.Passur...;’ _
2 Toute mﬁ:acuon mente pum'

mtwn et reparatmn combien

de fois suisje tenté de « fermer |

ou les o"reill'e's ?

reparer sans pumaon? De plus,
lalot obhge a dlstmguer dans

Péchelle. de grav1te ‘des pum_-‘ -
tions selon que. 1’auceur de I'in--.
e meme qu1 enselgne et qui-’
_ Juge ensmte 1es resultats de cetfﬂ

&acnon est - majeur ou mineur :

loi : oud.... maz,s seulement a par-

tir de fa majorité civique : com-

bien de fois suis-je tenté de sup-
poser connu par les éléves ce

- qu'ils viennent précisément
apprendre 4 I'école ? Premier et

dernier lieu soctal ol I'ignorance

‘meme Téleve qui, par exemple
cm’ 2 mjune Ia punition ne peut
pas alors & etre: percue comme.

‘signaler 3 Pinstance competente .

de 'Ia loi (et celle des savoirs) est

Iegmme pulsqu on'y vient préci-

- sément pour la combler.

4. Nul ne peut &tre mis en

- Cause pour un comportement

qui ne porte tort qu'i lui-méme
(5) : qu’arrive—téﬂ aléleve qui -

_dort sur sa table et ne derange o
'personne ? A celui qui ne §'irité- L
- resse pas? A celui qui n'apprend
' pas ses legons? Que de fois'les * -
“&léves sont-ils punis pour. msuf
: ﬁsance de résultats? ‘

-5, Nul ne peutse falre _}ustxcea
hu meme sz;e punis moi-

Teffec Iegal dun comportement. -

: ﬂlegal meus seulement comme la- o
1 vengeance de celuz dont I'auto- ;
Crité a ete bafouee Je dois certes' e
.‘mterrompre la’ comm1ssxon_-

d’un acte dehctueux ou e

mazs le pohmer (foncuon qui
appartzent de droit i tout .-

né Ie_]ugepasmnelepumt o
6. Nul ne peut etre joge et
partie.. sanf 3 1’ecole’ Otrcest .

' enselgnement ce qu1 non seii-..;
'Iement mterdlt la constructmn ‘ _
dela atoyennete maas pervemt"@ L

la constmct:xon des savoirs. elle-
méne, pulsqu "alors les ex1-_._.‘ | .
gences de la recherche de Ia-:_':'_ :
VETité se trouvenit remplacees-‘ :
par celle de la conformicé i

« Qu’est-ce que je vais 1menu".‘, _
pOuvoir mettre sur cette copie. <
faire bien » et

qui va «



-me permettra d’avoir une

bonne riote ? » Apprentissage

' continu, quinze ans dutant, de la
soumission ef de 'hypocrisie. ..

Qu’est-ce qui « motive » la
réussite scolaire, exactement? 1l
se.trouve que quelques-uns
résistent ! Et parfois violem-
ment... Peut-on leur donner

enuerement tort?

oo 7.Lle citoyen obmt ala 101‘ ‘_
e parce qu'il Ia fait avec les autres -
T ‘c1toyens olt ét quand les futurs'-
o 'c1£oyens peuvent—ﬂs apprendre ‘
s faire Ja loi avec les autres? A'
Técole, on apprend 3 obéira
. quelqu’un et non 4 1a loi dont
- e quelqu un » est, momenta—"
o nément ef par delegaaon por-.
teur;et donc réussir a 'école.
' Cest apprendre, nori pas A obéir,
* A:'_mai's a s‘e"soumettre de sorte
- qu’s ensuite on puisse: soumettre
es autres, grice aux « compem‘
" !:_"tences » et diplémes acquis.

Tous nos d1scours morahm

- sants tous nos cours d instric- -
tlon civique n’ont ﬁwdemment,
 que trés peu de poids au regard
de cette. contre»—educatmnj
: ,c1v1que cachée que prodmsent
e structure orchnalre des rela-
tions enseignants-élaves et
Péxpérience quotidienne de
Técole: Ne nous étonnons pas

des résultats quant au degre de
conscience civique moyen du
« '.citay.e'n » moyen... _
Sujet donné au bac il ya
trois ans en philosophie :
« Peut-on s’oppc')serl alaloi?».
Les cent vingt-deux candidats
ayant choisi ce sujet, dont j'ai
eu a corriger les copies, ont

tous — je dis bien tous -

répondu, sous des formes

variées : « On peut toujours
s’opposer 4 la loi du moment
qu’on ne se fait pas préndre »!

- Résultat intéressant de quinze

ans~au moins— d’Ecole. .. .
~ Or, des solutions existent :
qué en:ce qui concerne les
comportements (Ie «pénal %),

‘uneinstance’ 1ndependante

dans l’etabhssement rononce
pr

1@5 pumuons et fixe Jes’ repara—‘
ftlons (des colleges et lycées
fonctmnnent déja selon ce

prmczpe sous formes vanees)
et que, en'ce qui concerne la

‘validation des' resultats scolalres,

(e« c1v11 »), scu,les soient por-

tées sur les bulletinis. et hvrets les

notes obtenues dans des condl-—
tions &% eprcuves noxmahsces

.reguheres anonymes et corri-
< gées par d’autres enseignants .
“que ceux de I’eleve Ce'qui-
- emgeralt bien stir que Tes rigle-

ments mteneurs so1ent reecrlts

| selon Ies normes du droit;,
- accompagnes de leur code de
| ‘procedure et prevoaent leurs

propres. regles d’elaborauon et
de. modlﬁca’clon o
1a mise en apphcation de ces

: EI.'OIS mesures qlll I’l€ SOIlt pas

autre chose que la mise en
ceuvre. eﬁ'ectwe dans U'institu-
tion scolalre des pnnmpes de
notre République et notam-
ment de la distinction des pou-
voirs, n’exige ni délai, ni
finances supplémentaires. Je ne
peux pas continuer i précher la
vertu civique et I'ignorer dans
ma pratique professionnelle :

« ' m{)rales »

e

pett-&tre cette question a-t-elle -

un lien avec les corruptions?
11 n’y a, semble-t-il, aucune
commune mesure éntre un

{ancien) ministre gui ment -

publiquement et un gamin -
insolent qui « nie I'évidence »," .

entre un dxrecteur d’ ofﬁce' B

HLM dont la corruptmn est

payee par cies milliers de: loca- oy
taires et un petit caid de ban—-f_‘_’ 5
-lleue fa:sant dans les busmess_'." &

dlvers,_.. En.reahte si rleuts

« reperes » 1) sont les mémes!
: Seuls dlfférent léurs rayons Y
& actzon et les cofits ﬁnanmers ok

et sociaux. de leurs dcgats,. o

Educatlon cwzque ? Certes S
.mais au551 pratxques 01v1qucs

mscrltes dans des régles de fonc- -
tionnement mstltutmnnel qui

N permettront alors que 'école -
cesse d’etre une zone'de non-" -
droit permanent

BERNARD DEFRANCE

Les Cahlers dynaxmques ¥

: mal 1996 e

{1) Cf 1e rapport de Marze Choquet‘-i‘ -
et Sylvie Ledoux, « Adoiesccnts T
~ INSERM, 199%4. |

‘ .(2) Cf La Violence & I’écoie Syros ech— :

teur, 1992 « La violence 4 I'école », -

. Revue de la Gendarmerie nanonale

2 tmne:stre 1994,

{3 Francis Imbcrt Mecftatwns institn- .
tions et lof dans la classe, ESP éditeny,
1994

GCa n’arrive jamais...

Vrau’nent? » Cf Sanctions et dzsaplme
d I'école, Syros éd., 1993 ; et Fabrice
Hervieu, « La pedagogxe de la"

taloche », Le Monde de Péducation, ..
n° 234, fevrler 1996.

(S) Et corollanement nul ne peutr
étre mis en cause pour un acte qu'il
n'a pa$ comumis, ce qui interdit radi~ |
calement Jes punitions collectives, . .

& .

(ou - leurs . ..




DOCUMENT 2

Ecole wolence ou mcwmte 2

Au-deia de Pactuel engouement med:athue sur Ie phenomene, la wolence

scolaire constitue une preoccupat:on de fond pour les parents et les
| profess:onnels de I’enfance. Au terrne d’une longue enquete (1), Enc -
Debarbleux, enselgnant en sc:ences de !’educat:on a !’umvers:te Bordeaux 2
dresse un etat des heux mesures « sans exageratlon m denegation du reel »

 ommes-nous en presence d’une bruta,le

ﬂambee de V1olence ?», s’interroge Eric
. ,Debarbmux dans ce prermier tomie de LaViolence
en milieu scolaire. Un document dans lequel il
* tente de. dresser un état des heux objectif de la
"s1tuat10n s'appuyant pour cela sur les statistiques -
.ofﬁmelles etsur une enquete menée dans toute Ja
France aupras de 14000 Eléves d’ages dlﬁ"erents |
et de 700 adultes. Prmcxpale conclusion :4 I ex»'
'-ceptzon notable du racket, le rmheu scolaire est
/. encore Iargement 3 Pabri des violences délic~-

;'tuelles méme s'il se'sent menace « Le climat

‘moyen semble beaucoup plus apaisé qu'on ne le
craint parfois », sexplique Iauteur. Un constat qui’
s'appuie, toutefois, sur des données assez parmeﬂes :

dans la mesure o, actueﬂement seules les stamsw

tiques 1993-1994 da ministére de I’ Intérieur’

donnent une vision globale des violences sco-

- laires penahsabl,es autrement dit des crimes et
. délits: Ainsi, en 1993, on a déploré, en France, 3

Iencontre des éléves, in homicide, 771 coups et

' blessures volontaires (dont 49 %al intérieur

méme des établissements scolaires et plus de 75 %

| ~san$ arme) 983 acuons de racket (dont 320 dans

les etabhssements) et 244 attentats aux meeurs, La .

- méme année, les personne]s de lEducauon natio-

nale ont été victimes d'un hosmade de 210 coups '_
et blessures volontalres (dont 195 a l’mterleur des
etabhssements et plus de 82 % sans arme), de’ 770

' degradauons volontaires et de 3 594 vols. Autant
de chiffres qui seriblent peu élevés rapportes ik
masse des eleves (14 millions) et 3 Peffectif total d&cf

: personnels del’ Educauon natzonale (1.1 mﬂhon)

- Toutefois, soubgne r auteur ces donnees ne ren—‘
dent pas compte de Ia toute petite delmquance et
des « affaires » réglées dlrectement at sein des éta~ -
blissements. Autrement dit, de tous les actes que_‘ _
Pon peut ranger dans I categone des « mcmhtm »— -
msultes mc)uvements d’humeur, degradat:ons peu.'“

- nnportantes mais quotxchennes qui rendent l’amé.

biance d'un établissement scolazre plus ou mouttsl""=
tendue.. L

A,dualités sbc:ialés heb‘c.i’omadaires;“‘-
27 septembre 1996, extrait. L

(2) Eric Debarbieux, La Vzolence en milieu scolaire : btat des .
liewx (tome 1, ESF éditeur. .



DOCUMENT

Objet :
Lutte contre la
violence scolaire.

Réf : _
Circulaire inferministérieile -
du 2 octobre 1998 sur la lutte
contre la violence en milieu
scolaire. '

Ministére de E'Education na.[ic)nah,
dela Recherche etde la Techno!omc

Pans le 27 j janwcr 2000

Le rriinistre de l'_'Intéri{aur 3

Le ministre de 1'Education

nauonale de la Recherche
“etde la: 'I‘echnologle

]

' Mesdames et Messieurs les préfets,
. Monsieur le préfet de Police,
Mesdames et Messieurs
les recteurs, '
Mesdames et Messieurs
les Inspecteurs d’ Acadamxe
Directeurs des services. départe—
mcntaux de I Educatlon nat:onale .

Afin de lutter comre la v1olence SCO-.
laire, une nouvelle série de mesures
consu{uant 1a deuxidme - ‘phase de
plan gouvernemcntal de lutte contre
ta. v:olence vzent d’ etre arretce

Une’ c1rcuia1re vous précnsant 3 cel. :
égard les modahtes de renforcement

du partenariat Educat:on nationa-.

1efPohce ‘nationale vous séra pron

chainement diffusée. C :
Sans attendre, 'des actions et des -
moyens doivent étre concentrés er

direction d’un certain nombre d'éta-

blissements scolaires qui- vous
seront signalés par-les recteurs
comme étant encore part1cuhére~

ment exposés a des phénomenes de
violence grave ou fréquents.

Ces établissements doivent bénéfi-
cier, dés la rentrée des vacances
d'hiver, d'une coopération spém—
fique et trés éuroite entre leurs équi-
pes de direction et les services de

police.

Cette coopération prendra, tout d'a-
bord, la forme d'un diagnostic pré-
cis de la situation de I’établissement

en matidre de violences scolaires et”
de délinquance, au.plan interne et

dans son environnement. Ce dia-

gnostic sera effectué en commun

entre la direction de 1'établissement
et les services en charge de la sécu-
rité publique. 11 doit notamment por-

cter sur. les- causes de- ia situation

constatée, les facteurs de vulnérabi-

1ité de i’etabhssemem les mesums

déja’ prises pour y rcmedler et leur

" éventuelle’ insuffisance, les’ partena-

riats existants et ceux 2 develop-
per..

Doit’ ensmte gtre définie: la strategle

3 mettre én ceuvre & compter de la

© rentrée des vacances d’hiver, en vue
.-de faire reculer les violences dans
" ces établissements-et 2 feurs abords.

Celle-ci comportera en particulier
les modalités suivantes @ mesures
d’alerte et d'intervention; sur-

-veillance générale de 1'établisse-

ment; actions concertées-aux entrées
et sorties de 1'établissement, mesu-
res de contrdle et de dissuasion, y
compns dans les- transports publ:cs
ou avant en charge les’ seo!asres
elc.... -

Seront €galement déﬁmes de fagon

e précxse portées & la connaissance de
. la communauté éducative, les dispo-
sitions prévues pour faire face a des
ihcidents graves, notamment 2 1'in-

térieur de I'établissemént,

"Devront aussi &tre fixées les actions
- “de prévention, de: sensibilisation et
- &’information & metire’ en euvre’
“soit abr sein de 1établxssem€:n: en

liaison pour ce qui les concerne avec
les services de police, soit dans 1’en-

- vironnement de celui-ci avec les dif-
- férents parienaires intéressés,

L'ensemble de ces mesures doit étre
intégré au dispositif du contrat local
de sécurité. Le cas échéant, un ave-
nant sera proposé a cet effet aux
signataires du contrat.

Ces mesures coastitueront un des
objectifs prioritaires de la police de
proximité, dans les circonscriptions
ol celle-ct est expérimentée ou

~généralisée.

Des réunions réguliéres entre le chef
‘d’établissement et le coftespondant
scolaire du service de police. per-., ;.
mettront I'évaluation de la situation
et du d:sposmf ainm ‘que son adap-

© tation,

Vous me rendrez comptc Sous deux:
mois, de la mise en place de ce
dispositif et de ses premiers effets,
pu:s 4 la fin de chaque maois Jus--'
qu’au terme de 'année scolaire de .-
I"évolution de la situation dans les |

£tablissements concemcs

. C!aude A!!egre
Le ministre df !'Educarion nationale,
de la Rec“'f" che et de la Tecfzno!ogre T

Jean- Pterre Chevenement =
Lc ministre de t Inlz‘rwur



DOCUMENT 4

Ne laissons pas I'école seule

. 0 n'a donné un réle exorbi-
‘ tant 4 I'école, et il est temps

d arreter de dire aux coﬂegzens

comme on n'acessé de le falre au .

cours des deux décennies | précé-

- dentes, qu eHc est censée leur.

donner n emplm En faisant
cela,on a leurre une génération,
celle qui aux Mmguettes
demandait une place dans la

SOClEt&, et 11‘ 2 €U comme homzon

que le circuit fermé des missions
locales et des stages'de réinser-

tion. Aujourd’hui, il faut faire
" 'attentlon aux petits fréres de -
cette génération. A Chanteloup»-

‘lesmVlgnes ils me demandent
- parfois ! « Mais quand sup-

pmmes~tu Pécole? ' ¢asertd rien,» -

Mieux vaut: que cette derniére
soit d’abord pergue par eux
comme [ endrmt ou I on

Par Pierre Cardo*

~apprend 4 lire, 3 écrire et & comp-
- ter;sans quoi rien n'est possible.
En revanche, il n’'est pas possible

non plus de Jaisser cette école seule

dans le maclstrom dans lequiel elle
se trouve aujourd’ hui. Ce sera;t E
~ sant, P:usons dela ‘prévention, du '
- soin— soumen scolaire en téte —,

'oubher qu "elle accueille des
gamins sans espoirs, sans repéres et

sans Jimites. Il faut qu elie souvre 4

r exteneur, recrute des gens pour
épauler les enseignants, et surtout
mette lés parents dans le coup, Car -
. en disant aux fils de se former pour .
ne pas étre au chomage comme’

leurs peres on a cassé I'autorité

: parentale

- Ne nous Vbﬂons pasla face iy

a des noyaux durs deJeunes‘ '

dehnquants qui tiennent le haut
du pavé. Il est urgent de les cir-

conscrirg, et on ne le fera pas
'avec les seuis pohcxers i faut des

.mspecteurs de pohce quz enque—; _

tent sur le terram des parquets”

| qui aient les moyens d’instruire -

les affaires et non pas seulement” '

de les classer; et énfin des i juges

pour. enfants en nombre suffi-

_mais avec I’ aide des hab1tants et

des adultes relals de nos mtes,
sans qul rien ne peut se faire.:

Bref tr:ntons les problemes -
‘actuels'de ecole mais n’ou-

blions pas que Ia plale absoiue de
la violence est d’ abord et encore o

le chomage P :
' PROPOS RECUEa,us" .
, PARANNE FOHR,
o LeNouvel Obsertateus,

8——14 fevmer 1996 .

- (% Depute—maxre de Chanteloup-les—-'”‘ '

Vignes,



o

DOCUMENT 5

blissements scolaires. . e
- Cest, sGrement’ vrai, la presse a’ tort,-on ne’ le:dira jamais .
£y @SSEZ. Tt T e L g T e
. Aujourd’hui,. par exemple,.ence joli jour -de. juin. 1999, un-
- grand quotidien:du mafin (il est vrai plutdt de «droite », mais
c’est'tout de méme « le plus grand quotidien national » du pays)
. _ nous:raconte qu’un professeur d’histoire et géographie du col-
- lege ‘Achille-Mauzan de Gap a été violemment agressé par un
jeune homme, 4gé de vingt et un ans, qui lui reprochait d’avoir
exclu son jeune frére de quinze ans scolarisé en cinquime, et
que les enseignants de ce college, « excédés par la multiplication
de ce genre de violences », ont décidé de ne pas faire cours
demain.




Ce méme quotidien nous raconte, quelques lignes plus loin, -
quau collége Alain-Fournier d’Orléans une ‘conseillére princi-
pale d’éducation a été attaquée a coups de poing par un éléve
de seize ans auquel elle avait demandé de regagner sa classe. La
jeune femme a été hospitalisée, le nez fracturé. LA aussi, les
- enseignants, «révoltés par- 'accumulation d’incidents de ce .
. .genre »; ont décidé de suspendre leurs cours pendant quelques
”‘h_eurgs.- N ERTE U e
- . Et.toujours a,ujourd’hui’,"cé.'mémef-qmtidiem"décidément«bien e
- Ialintentionné, nous raconte que dans 'école: primaire d’un vil- - -
" lage que la loi nious interdit. de citer, six gargonnets 4gés de huit
- “a douze ans, éléves d’une classe de..: « 1 ectionnement », ont -

de camarades' Agée de -

. violé collectivement une de' leurs pet
 neuf ans dans la cour de récréation.
- :Le substitut du procureur ‘chargé: de Paffair

©Ae s € ‘ aff: enu & préciser .

que les auteurs (présumés) du viol étaiént « issus' de familles.

aines, équilibrées, responsables et qui ne semblent pas caren.

€es (7). ILa ajouté-que-le' meneur. des agres seurs présumes ‘

ait éte retiré de I'école et placé dans-un étab sement spécia-
ca

: mdlrecteme t en cause éducation des. enfants. C'est tout

"+ Onremarquera aussi que désormais, quandily a un crime ét .
. qu’on parle d’'une cellule, ce n’est plus. de la cellule danslaquelle:.

‘onaurait” pu enfermer le. délinquant, ‘mais”d’une « cellule

‘d’écoute » qu'on ouvre pour le « sauvegarder ». . - _.

._-Naturellement, on ne violé pas tous les. jours collectivement.
dans toutes les cours de récréation de toutes les écoles dela
république. Ce jour de juin est, sans doute, tin peu particulier.
Cependant, pour ce qui est des autres « incidents », celui de Gap.
et celui d’Orléans, ils font partie de ce qu’on appelle désormais.
«la vie quotidienne du monde éducatif ». ‘




: Le Immstére de T'Education nationale n’aime pas publier les
. chiffres sur la violence & I’école. Les derniers datent du premier
trimestre "1998. Ils sont éloquents.”Entre le 1% janvier et le ,
30 mars 1998; on a recensé 115 660 faits de violence dans les éta-
blissements ‘de  ’école publique : 53'880 violences. verbales,
11 320 coups et’ ‘blessures, 5280 degradatzons de locaux, 6420 |
' dégradations de matériel, 2 430 dégradations de biens person-
- nels, 12000 vols ou-tentatives de vol, 1 084 mmdents avec des -
armes blanches, 115 avec: des armes’ a feu. .
~ Ces chiffres — déja épouvantables - - semblent cependant tota~ .
~ lement mmmnsés En effet, ‘selon’la Mutueﬁe generale de I’Edu- '
' cation natlonale _cette année, « 15 % des enseignanfs ont été .
| . confrontés, au, moms unca fozs ‘par- semame é des actes. de'?wo-’
-_ylence» g - : SRR S
..Cal veut d1re quo1‘? Ca ve t‘ . > 9
' “regu au nwms une: f01s par semaine, “une paire de claques, un s
U Hne. bordee d’injures.: C’est: quand.; .
' ‘tam ‘uvertes trente-hmt semaines.

ur:l'ensemble ‘de la France): Et
regne « davantage dans les: col= .
«les:femmes -en sont: plus:. -

vaut:“donc' ‘mieux, .
rofesseur: (de.pré-- .
R (= , lans:un lycée a la cam-

o '—.pagne piutot que jetne ensezgnante dans-un college de banheue s
oo dlfﬁcﬂe » A dire vrai, on s’en doutmt un peu \

Chopihe Woleuce & '/'eéa& :

Extraits du livre de Thierry DESJARDINS : le seandale de PEducation Nationale — page
57 a page 60 — Editions Robert Laffont - 1999

- Ao .
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Trop d idées fausses

sur la wolence

| ': par Ch‘ristian _Bac_hmann,*f.

e debat sur 1a Vlolence ar

mal'école vehlcule aujourd hui
un certam nombre & idées fausses

qu1 reveient la peur que nous ins- -

i
i
iphenomene <_:,n0uye_a_u »,
i
i
|

| toujours existé, méme si ‘agita~
| Hoh du s1ecle dermer n avalt pas.

5 le méme sens qu au_]ourd’hm

Elle: seralt « gratmte » alofs :
qu ‘elle est lognque L’ecole dejules 3

Ferry n’avait d’autre._ambztlon

que & apprendi:é une i insertion

professmnneﬂe Quand-elle n’y
parvient. pas, elle est vécue

"comme une mlposture £ Eﬂe est ‘

bidon », disent les jetmes dés cités..
La vioiencé' serait le fait
exclu51f de- mmontes de

« meneurs », de « caids », qu i

faut mnater. II est commode de
diaboliser des- gamms qui
dejantent ' '

 Elle traduirait la « demmon »
des adultes et le manque
d’« dutorité » a Iécole. Or
Fécole est aujourd’hui un lieu
cadré, archaique et autoritaire.

La v1olence scolaxre SCIalt un

contemporain, alors qu'ellea

La tendance dans 1es esprzts est

plutdt 3 la matmque R,essassewt—
onT'autorité perdue potr ne pas

“&vo quer le véritable. eﬁbndre—

“ment; scolaire, celm de tous les.
mouvements pedagoglques
novateurs du style Fremet?

Les soiutlons ¢ est d abord 3

T ecole de les mventer ou de les
‘ remventer Pour avou' partage

la vie de nombreux établisse-
ments scolalres dits « diffi-
ciles », il me semble que la.
“meilleure fagon de combattre
1a Vioiehée passe inévitable-
ment par tr01s attltudes pre——
mxerement en parler .’ubre-

ment, ce qu1 est encore plus

mal vu gu’on ne Ie croit;’
deuxiémement, associer les

éleves aut;:\.eg_nent que sur le

papier aux décisioné prises en
la matiére; tromemement tra~

. vailler avec tous les parents et

| pas sedlement avec les parénts
parfalts ceux des bons éléves.

- PROPOS RECUEILLIS .
. PARCANNE FOHR,.
Le Nouvel Observateus,
8-14 février 1996.

{*} Soc1ologue & P'Université Paris 13,

. auteur avec Nicole Leguennec de
* Violences urbaines, Albin Michel, 1996,

~A4 .
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18(} depeches d’agence
en qumze JOLll‘S '

leence a l’ecole :
medlas et reahte

Apres la «tenmttve a’e meurtre »

sur un. éleve de. Mantes la«folze .
rapmienée ensuite & des proportzons :

 nettement plus banales, la machine
médiatique s’est emba[lee Jusqu’a
Jaire perdre de vue que la violence

scolaire est autre. chose. qi’ine
suite - d’incidents spectaculatres-

En qnete

Vous souvene? -vous de Pablo cet
éidve de sixieme @’ origine espagno-
le « Jjeté du haut de'la rantbarde » de
I"escalier de son college de Mantes-

la- Johe le mois dermer'7 «IEs cas-
le bras de-leur. carnarade».f
. titrait.un quotidien.'On 'y apprenait
qu'un: «irio d'éléves'de’ troisiéme
ob[zgeazt Pablo depuis la rentrée a

Selll

faire. leurs devoirs d’ espagno! SOUS

.-‘ies menaces. et les coups ». Pablo

w5 executau sans rien dzre », jus-

qu’au jour ol ua policier vint dans.

le college parler du:racket, ce qui
amena I’éléve 4 se rebeller mais. fui
valut de tomber dans < une véritable
enmbuscade », Les agrcsseurs incul-
pés de « rentanve de metirtre », « ris-
czuenr la Cour d' ass:ses»

Epouvanzabie‘? Certes.. Mais™ faux.

Au fil des jours I'affaire.du gamin

« comge par des ca:ds » a fini par se

muer ‘en un- «bmzaf» racket aux.. -

devoirs, devenu frequent dans les
co!ieges olt les éidves ne « veu!enl »

‘Das travax%l_cr Passons sur la gravié

wad

dc Iaccxdent de Pabio mmoree ‘
ulteneurement (la hauteur de Iesca-
- lier ayant diminué . 5 et
fracture de ‘Pahlo

mem) pour avoir o€ redofiner A - -
I'histoire «de’ justes proportions ».

Un crime de Iese ma_Jcste,quand les | :




ministres s'évertuent 4 trouver le ton
de circonstance, quand l'école
“«flambe» & la une des médias, sous
des titres. chocc «L'dcole victime
d'une gangréne», « Le licu de tous
les dangers : : :acket. viols, toriures,

meurtres », «La guerre civile & 11
anss, «Ces’ eco!es quz sont deve-

" nuies fo![es ”

Comment, dans ce contexte ne pas“
Pécole
doit devemr cune grande caise:
nauonale» ‘selon la proposmon de‘. :
' _Sego[éne Royai? Et ne pas suivre:
. Claudre, Allegrc evoquant devant.-
les députés 1" intetvention- de- la poli-
ce. dans les établissements. et annon:s
cant que “Hous ferons ce que la

admettre qué’ la viclence 3

droite ¢ refuse dé faire».

Pourtant l& «drame » de Mantes fa-.

Iolle n'es pas le seul & mériter révi-
sion.. ~A - Cartidres-sous- Pmssy,
«l’ enlevement en p[em lycéén de
Lofti par «trois. voyous »; «embar-

‘qué de. force dans une. voiture:

g volée » et'« seqzcestre pendanz deux

.-heures» $'est: révélé n’étre,. aux
‘ : mes du procureur de la
: ‘Repubhqiie «sidéré » par I'ampleur
véncm@nt‘,‘ qu’un banal
N bande de v yous ».
It s'est™ trouve cependant

Lofti avait. ete « pendu par: les pieds
dans le vide du haut ‘d'unhuitiéme
élage s et que "rerrorzse il avait

: passe la nuit. dans uhe: cage d’ esca-
A Vilieurbanne la - petite "
Eleve. de Sans d'uné ecolc maternel- -

le, « frappée » 4 'occasion par deux

fiers:

- copines, «menacée de mort si elle

ne ramenait pas des bonbons », avait.

seulemcnt raconté un gros menson-
Be pour ne pas se faire punir.

Reste évidemment, Loagwy, le
«martyre silencieux» de Sébastien;
sobrement raconté & la une duy

Monde le 18 janvier, qui a marqué '

les esprits et sans doute mis sous
tension I'amplificateur médiatique,
Sébastien, 17 ans, éléve au lycée
professionnel de Longwy, dans une
section d’apprentis- rescapés de la
rue, était devenu le souffre-douleur

de ses camarades qui e giflaient, le-

J te,s dans. une;

des _
tcmoms pour afﬁrmer que le | Jeune' '

brillaient & I'occasion « avec un wbe
de cuivre chauffé au chalumeau»,
lut donnaient «des coups de mar-

teau sur les dmg!a », quand ils ne.

coingajent p‘ss ¥ ses mains dam un
élau », :
Que dira le rappon qu: devra:a élre

remis cetle semaine Segoiene
Roya!‘? Dans un contéxte de crispa- -

tion enseignante, dédouanera t-il les

.adultes du: chce:? -Sur - fond d'in-
il Ie‘;-‘:_-f
venus, dans un co!lege de: Bondy Par',:‘

ﬂex;on secunta:re: accablera

T lo:tzo:mazres» et en. fera-t-il . des

sauvageons. des temps moderries? o
. Comme & chaque ﬂambée Tl“lédla___‘

tique, un peu. d’air frais.a quand. " -
. meme ﬁn: par souffl;

Qu- oserat-il = ‘aussi, mettre en

“cause un systeme e.ducat:f ‘éncore’
lncapablc d’ offnr une seconde chan—'
ce aux él&ves en échec, sans créer de
.sections- ghcttos ol se commcttcm a
" parfois . des actes d'une. cruauté

inouie ?. ~

Mantes Ea Jolle Longwy‘ Po:ssy
Villeurbanne L

Bien sir, en qumze }ours d autres
établissements. ont enregisiré. des
incidents, parfms graves. Mais 2

eplucher les. quelque-180° dépéches
de lagence Prance-Presse sur -l

thcme de la v1olcnce sco[axre diffu-

sée dirant la sedle deuxidme quin-
.zame de Janvxer =~ coatre. moins
d’une dizain€ en temps ordinaire -,
B compu[ser la masse d’ amc!eg -
.devcrses par -les- quottdlene natxo-
naux,’on reste perplexe : ol est « !a ‘
. longue liste d incidents gfaves qui
‘ne cesse de. s ‘allonger de.jour en

Jour»? At total, en laxssant de cote—'

les: incidents mmeurs c& ne ‘sont
,guere plusde deux douzames d'éta- .
“blissernents, en majorité’ connus
.. pourla frcquence de leurs incidents,

- qui ont été cités pour des faits vio-

lents, davérés ¢t récents.

‘Mais quel embal[age autour de cetle

poignée de faits dxve:rs montés par-
fois en feuilletons ; . reportages spec-

- taculaires dans les couloirs - glau-

gues, enquétes sur les nouveaux
«jeux cruels & la mode» dans les
cours de récré, plongées dans les
établissements occupés par les profs
et Iés parents, amalgames avec les

dernigres stausttques de la délin-

quance des jéunes, récapitulatifs
d’incidents hétérogénes, e tout
noyé sous un dciuge d'éditoriaux-

“de gants », résume le. chiercheur ét ™
_chef d' etabl;ssemcm Mohammed'

" Darmame, auteur. d'une - élude sur
éles wolences scola:rey vues par la . -
télévisio
-_fe\{ner) Bt d'aligner les, .¢ing ver: .-

qu'l ne satisfait m les. pr"fess:ommls :
“avait été zci:![emem «TEVEIE R p!u-
-Soyons ¢laifs.: Nqus ie fais
1é procés dc la mé ot
'cutab!e et grosse d'effets pervers,

celle reste preferable a !alo: du sile
- ce. Mais: encore fau,

couperets, et une extravagante. sus-
enchére de déclarations a1’ emporte—
Q:ece .
A ce jeu-la, fa télé n'est évidemment
pas la dernigre -« Elle ne prend pas

le N.O., du 3

fon» (cf -

sions différentes. des incidents sur—"-f

cxcmple

avec desf_‘

ni. les élus et ng bo_ verse pdS e
pay‘;affe n ‘falit dire que le projet

sieurs jours & I"avance; quitl ne'pou-
vait charrier que de- Ia dec&ptxo

v:oEence E'éco!e Ineiuctab!e dis-

il pouvo
prendre de 1a dxstance avec les’ for
mes de cette’ méd:at:satlon Surtout
el ces. tﬁmps de montée de la
demande sccuntaxre dont temmgne_'
adhésion, sefon.un sondage d'une
écrasante majonte de- nos 'coici-
toyens- au nouvedu plan de lutte
ministériel et surtout au renforce-
ment de Pintervention de Ia police
dans les établissements. Au jeu de la
frénésie médiatique, le fantasme des
sauvageons ne peut que grandir.
Nombreux sont les chefs d’établis-
sement qui disent aujourd’hui leus

—73 -



inquitude sur fa « nervosité »
ambiante, la « pression dans la mer
miter, le « raidissement »  des
parents et des enseignants. Le
niveau de tolérarice de ces dcmiers
ne cesse de diminuer. IIs réclament
désormais - des santtions . parfois
‘dxspropemonnees avec “les ‘actes.
commis, ¢¢ gitj provoque’.en retour

~la muluphcat:on des petits incidents

ave les’ éleves Exemplc le 26 j Jan-
. vier < ud. crepage de- chlgnon entre -
deux filles était-en voie de liquida-
uon dans !c bureau du principal d’un

coilege parisien quand. a éclaté une
émeute suivie d’un saccage, « C'esy

.comme s la tension avair besom.
~d’un prétexte ‘pours. éclatér, a conz-_
menté le prmc:pa! Tous ceux: qui
-n'avaient. pas.ex leir dose de. vig-
lence ces derniers j Jours se som bru- .

taleinent transformes en casseurs. » -
" On le saif,-la violence scoIa:re n'est -
. pas une suite:d’ mczdants spectacu- -

laires mais une: réalité. multiforme,
changeante parfo:s discréte voire

“silencieuse : les actes les plus graves-
..sont stables mais feur degré de gri-
- Vité augmente ! age dcs agresseurs.

s'abaisse et les filles ne sont plus en’.

reste. Mais ce sont d'abord les

« incivilités » qui se multiplient et " -
les relauons entre adultes ét adoles-
“cents qm S{:mblem se durcir, « Nous.

"avons atteint, estime. un mspecleur‘
e general . un stade o " rious ne.

- connaissons plis les adolescents fs -

'se sant autonomzses er ont commen-
‘ce a constt!uer wze conlre—soc:ere
. En fa:t ils_ nous fichent une trouille

b!eue Alvahous. fa![o !‘;i‘du temps. "

- pour !rouver un autre Iype d educa—
ttc‘m » . RIS

- «Nous’ tournons en rond »
2 . Par Francois Dubet

Faur lc saclologue ramener le probléme

de la violencé sca[atre au pmbléme de: léves
- uolems csr un Ieurre érrange En!renen

Le Nouvel Observateur. Qie d:tes—~

‘vous de cett ‘de__mzere ﬂambee de vip-

. ‘dramattsat:o éne de faus

divefs medlanses construtsem un phé--
‘Roméne généra is6, qui cette fois-ci .
gaghe désorimais les campagnes et les

écoles et s amp!tﬁe dans ]es etabhsse—
~ments déji touchés.
N.O.-Cen eslpasfawc

tou_;ours dans les ‘mémes expli-
. cations : la démlsswn des parents, les

gosses sauvages,- les enseignants,

confrontés & une violence extérieure,
. Avec nos clichés éculés - des gosses
qu1 sont les seuls & se lever le matin,
qui ne croient plus i I'école et prefé-‘
rent dealer —, on fabrique un imagi-

u'bet_ Elle ressemble la -

_ prec édente mazg avec: une ‘plus forte - ‘parénts croient encord 3

F. Dubet. - -Clest largemerit vralsem--' :
blable, mais nous. tournons en rond .
avec notre obstmanon & nous réfugier

naire de classcs dangereuses Et je
crains’qu'avec: la feprise éconormquc '
fe - phcnoménc e samphﬁe sur le
théme de : cette foas—c1 si-les gens ne

sont pas capab!es de'se restabﬂ:scr
Clest le cas aux Etats Unis. .

N.O. - Pensez vous' que- i "école tient
encore le coup, ou résiste bzen 7

F. Dubet. - Clest justc et faux 2 la

fois. - La p!upan des elcves et des-

al éducatlon
Mais I'institution se leurre en croyant

" gu’elle mtegre tout le'monde, Ou tout
au moins, qu'avec les moyens supplé-
‘mentaires elle amvcra 4. sauver les”
" sauvages, qui la menacent, Ramencr
' le probléme de la viclence scolaire au
. probléme des cievcs vidlents est un .

Icurre etrange Il serait temps d'y inté-

- grer aussi I'apathié et le mangue d’in-
“térét des non-violents, et les difficul-
‘tés quotidiennes des enseignants pour

tenir le cap. Le. systéme, fonctionne
encore sur leur talent et feur héroxsme
mais il ne tiendrd pfus le coup si nous
ne faisons qu'inventer des mesures de
protection,

N.O. - En somme, vous dites ¢ qu'il faut
changer d'école, Votla Si longtemps

Jjuste et.ol. I’ ensefgncment pren _ _
_ dir sens. Et pour leurs ense:gnants URE .

- croissantes.. EFNE
N.O. - Sommes-nm:: a[ors pmon-

" niers-de cette altematwe sinpliste
choisir “entre - | objectrf d'excellence

qu 'on entend cetté pfzrase qu’ on' ne :
sair plus ce qu'elle veut dire: .
E. Dubet. - Nous avons a.mvcnter une

école. faite’ pour les eleves' aUJourd ;
hui,. qui soit vécue par ‘eux ]

ra;t. o

msututmn deicstee de c"mramtes

fagorz Louis-le- Grand ét- iadopnan

.du systéme au réel niveau des éléves ?°

E. Dubet. - Je ne VOIS, pas pourqum il
y aurait 4 choisir plus 3 I’ école que
dons le domaine spomf par cxemple e
Au niveau du college; celui de1'école.
obhgatmrc et de 14 scolarité pour tous,

“on doit d’abord prwaleglcr la:cultire .

commune etla scolansatlon dcs -

_ves. Au lycée, il est naturel quf: les: - .
hiérarchies se degagent encore faut- . -

it qu'elles soient justes, I'excellence
de quelques-uns ne doit pas étre sanc-
tionnée par. I'échec du. plus grand
noibre,

Propos rec&eilie's parj Anre Fohr.

Le Mo;nizg Obu"-v“:&“’"
Ao Fevwen 2evo,
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" Renouer avec la pédagogie
‘ par Philippe Meirieu*

; P OHr comprendre pourquoi Je COrps enseignant

* Dapash compétence pédagogique nécessaire

potr faire face 3 la violence 4 école, il faut remo. f

ter 3 1984 et aux manifestations en faveyr de Fécole

j ~catholigue. Cette déferlante Jaisse Jes professeurs du

public, d&ja en pleine crise d'identité, dans g état

~ de profond maIais_e.jeah—Pierxe Chgvénement
décide alors de Jeur redoriner une dignité en refon-

dant"leur‘iﬁétier.s'ur I'apprentissage des savoirs, &
Iexclusion de tout le reste, Oﬁdeﬂer_nent,' Ia pédago-
gie n’est plus alors que Paffaire des animateurs

sociaux. Le professeur tire sa légitimité de‘l’enseif '
- gnement de sa discipline, I] est 13 pour diffiser un

" savoir,et Péléve pour le recevoir. I
~ Comme la violence de Pextérienr entre dans
- Déeole, l’ehSéigI;a_nt se trouve trés vite en portei-
) faux, confronté 3 up 'dilém;iie par.fai‘tement‘
‘-angoissant..l:éce ila nécessité de transmettre son
- 'savoir, il ne peut lajsser que deux solutions 3 ses

eléves ou bien ils se soumettent,.ou bien on les
exclut. . '

. Le profquj entre dans une classe sait donc ce qui
Fattend :un bras de fer avec ses Eléves les plus durs,
qu'il do;'_t mater ou exclure, Dans ce dernier cas, i

sait que les enfants tomberont au fond dy puits et
seront définitivement des asociaux, puisque la

- société a totalement abdiqué 3 Jeur égard. Quoi de

avor fait de Téducation son métier? _

Certes, I'école ne peut pas se substituer aux
organismes d’assistance sociale. Mais elle ne doit
pas démissionner, elle 2 sa place dans la Iutte
contre Vincivisme, Il est donc impéraﬁf de retrou--

plus culpabilisant pdur'quelqu’ﬁn qui est censé

ver Ie sens d’une vraie réflexion pédagogique, Les

méthéd_es, comme celles de Freinet, sont parfaite-
ment 'connues‘et‘reconnues.Depuis' toujours, avec

suceds, des. éducateurs se sont-colletés avec'des

enfants violents ou inadaptés. Or Pinstitution 2

 ompé son monde en demandant au professeurs

d’accueillir tout Je monde et de transmettre leur

 savoir y compris aux enfants les plus défavorisés,

Elle s oublié "de leur dire que cela impiiquait de
-changer de métier. -‘ |

Proros RECUE..H:LIS' o
‘ - - BAR OLIVIER PERTE,
Le Nouvel Observateus, 8-14 fovrier 1996.

(*) Professeur en sciences de éducationi i I'Universies

Lyon 2.
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